Hallgatoi attitiidvaltozasok egy tanév alatt

Dr. Horvath Szilard

Egyetemi adjunktus, Obudai Egyetem, Keleti Karoly Gazdasagi Kar
horvath.Szilard@kgk.uni-obuda.hu

A tanulmény azt vizsgdlja, hogy az Obudai Egyetem Keleti Kdroly Gazdasigi Kardnak
hallgatoi milyen mértékben és milyen célokra haszndljak a mesterségesintelligencia-
eszkozoket, valamint hogyan valtozott attitiidjiik egy tanév alatt. A kutatas kiindulopontja,
hogy az MI gyors térnyerése atalakitia a tanulasi szokdsokat, uj kompetencidkat és etikai
kérdéseket vet fel. Az adatgyiijtés 2024 és 2025 bszén zajlott kényelmi mintavétellel, online
kérdoiv segitségével. A 481 érvényes valasz elemzése sajat fejlesztésii mérdeszkoz alapjan
tortént, amely a haszndlati gyakorisagot, a legjellemz6bb alkalmazasi teriileteket, a
kompetencia-énértékelést és az MI-vel kapcsolatos attitiidoket vizsgalta. Az adatok
feldolgozasa SPSS 25 szoftverrel, leiré statisztikak, korreldcioelemzések és K-means
klaszterelemzés alkalmazasaval tortént. Az eredmények két stabil felhaszndloi profilt
azonositottak: a pragmatikus-magabiztos és az ovatos-bizonytalan csoportot. A két klaszter
aranya a vizsgalt évek kozott lényegében azonos maradt, ugyanakkor kismértékii
elmozdulas figyelheté meg a tudatosabb, kompetensebb MI-haszndlat iranyaba. A
kovetkeztetések ramutatnak, hogy az MI integracidja a hallgatoi tanulasi stratégiakba
tartos és fokozatos, ugyanakkor célzott fejlesztést igényel, kiilondsen az etikai tudatossag és
az Al-miiveltség terén
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1 Bevezetés

A mesterséges intelligencia (MI) az utdébbi években a felsdoktatasi kdrnyezet
eszkOzszinti valtozast hozott, hanem szemlélet- és kultaravaltast is indukalt a
tanulas, az oktatas €s a tudasépités folyamatdban. A generativ MI-alkalmazasok —
példaul a ChatGPT, a Gemini vagy mds nyelvi modellek — megjelenése
ugrasszerien novelte a hallgatok hozzaférését az informacidkhoz, a kreativ
tartalomgeneralashoz és a tanulasi tdimogatashoz, mikozben 11j pedagogiai, etikai
és mindségbiztositasi kérdéseket vetett fel.

A hazai és nemzetkdzi szakirodalom kiemeli, hogy az Ml-eszk6zdk integracidja a
tanulasi kornyezetbe nem lineéris folyamat: a kezdeti bizonytalansagot fokozatos
alkalmazkodas és elfogadas koveti. A hallgatok egyre tudatosabban épitik be az
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MI-t tanulasi gyakorlatukba, ugyanakkor az ©nall6 gondolkodés, az -etikai
megfontolasok és a forraskritika kérdései tovabbra is hangsulyosak.

A valtozasok megértése kiilondsen relevans a gazdasagi felsGoktatasban, ahol a
digitalis kompetencidk és az adatvezérelt gondolkodas kulcsszerepet toltenek be
szakmai és munkaerdpiaci kontextusban. A 2024/2025-6s és 2025/2026-0s tanév
hallgatoi tapasztalatai lehetéséget adnak arra, hogy feltarjuk a mesterséges
intelligenciaval kapcsolatos attitlidok, hasznalati mintdzatok és kompetencia-
onértékelések alakulasat, valamint azt, hogy ezek miként strukturalodnak a
hallgatoi populacion beliil.

A vizsgalat kiilonds jelentdséggel bir azért is, mert eredményei iranymutatast
adhatnak az oktatasfejlesztés, a tantervi innovacid ¢és az MI-tudatossag
fejlesztésének lehetséges iranyaihoz. A bevezetd eredmények arra utalnak, hogy
az MI-hasznalat stabilan jelen van a hallgatoi kultaraban, és egyre inkabb a
tanulasi hatékonysag, a reflektiv tudasépités és a természetes digitalis miikodés
részévé valik

2 Irodalmi attekintés

2.1 A mesterséges intelligencia az oktatasban

A mesterséges intelligencia (MI) az utébbi évtizedben az oktatdsi rendszerek
egyik legnagyobb paradigmavaltasat eredményezte. Az Ml-alapti eszkdzok és
rendszerek mar nem csupan technoldgiai ujitdsok, hanem az oktatdsi folyamat
szerves elemei: a tanulds tdmogatasanak, az oktatéi munka hatékonysaganak és a
személyre szabott visszajelzéseknek az alapvetd pillérei. Az MI beépiilése az
oktatdsba nem linedris eseménysorozat, hanem egy olyan gyorsan fejlodd
folyamat, amelyben a hallgatok, oktatok és intézmények szerepe folyamatosan
ujraértelmez6dik (Buda, 2024; Z. Karvalics, 2024; Sziits, 2024). A fels6oktatasban
kiilondsen élesen jelent meg az MI-hasznalat kérdése a ChatGPT és mas generativ
nyelvi modellek 2022-2023-as elterjedése utdn. A hallgaték viszonya a
mesterséges intelligencidhoz sokrétii: a kezdeti bizonytalansagot, etikai aggalyokat
¢és félelmeket gyorsan felvaltotta a kisérletezés, majd a mindennapi alkalmazas.
Egyre tobb kutatas vizsgalja, miként valtozik a hallgatok attitiidje, onértékelése és
kompetencidja az MI-eszk6zok hasznalata soran (Rajki, T. Nagy & Dring6-
Horvath, 2024; Balogh & Varga, 2025).

A tanulmany célja, hogy bemutassa az MI-vel kapcsolatos szakirodalom f6
iranyait, kiemelve a felsGoktatasi kontextust, valamint azokat a tényezdket,
amelyek befolyésoljak a hallgatok mesterséges intelligencidhoz vald viszonyéat és
haszndlati szokasait. A vizsgalat kiilon figyelmet fordit arra, miként alakultak a
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hallgatoi attitidok egy tanév leforgasa alatt — a bevezetd szkepticizmustol a
kompetenciaalapu, reflektiv alkalmazasig. A mesterséges intelligencia az
oktatasban olyan technologiai forradalmat képvisel, amely az oktatasi
intézmények miikddését, az oktatéi szerepeket és a tanulasi folyamatot is
gyokeresen atalakitja. Az MI altal tdimogatott oktatas a tanulokdzpontu, adaptiv és
adatalapu tanulds 0j korszakat nyitotta meg (Buda, 2024). A gépi tanulasi
algoritmusok ¢és természetesnyelv-feldolgozo modellek lehetévé teszik, hogy a
rendszerek a hallgatok tanulasi szokasaihoz és teljesitményéhez igazitsak a
tartalmat és a visszajelzéseket. Ollé (2024) az MI oktatasi alkalmazasait az
ADDIE-modell fazisain keresztiil elemzi, ramutatva, hogy a mesterséges
intelligencia mind az elemzés, mind a fejlesztés és az értékelés szakaszaban képes
automatizalni a dontéseket és optimalizalni az oktatasi folyamatokat. Az MI
rendszerek adaptivan alkalmazkodnak a hallgatok kognitiv profiljdhoz,
elérehaladasdhoz és hibazasi mintaihoz, ezaltal a tanulas személyre szabottabba
valik. Ezen fejlesztések mogott egyre gyakrabban allnak generativ nyelvi
modellek (pl. ChatGPT, Gemini, Claude), amelyek képesek szovegeket,
Osszefoglalokat, esszéket és kérdéssorokat létrehozni a hallgatoi igények szerint.
Az oktatasi kornyezet igy nemcsak a tudasatadas helyszine, hanem interaktiv
tudasépitési tér is, ahol a hallgatok az MI-vel kdzdsen konstrualjak tudasukat.

Ugyanakkor, amint Sziits (2024) és Rajki et al. (2024) is hangsulyozzak, az MI-
alapu oktatds dilemmakat is felvet. Az egyik legfontosabb kérdés az autonom
tanulds és a technologiai fiiggés aranyanak megtalalasa. A hallgatok gyakran
anélkiil hasznaljak az MI-t, hogy megértenék annak dontési logikajat, ami az
onallé gondolkodas gyengiiléséhez vezethet. Az oktatdsban tehat egy Uj
kompetencia, a mesterséges intelligencia miveltség (Al literacy) valt
nélkiilozhetetlenné — ez magaban foglalja a technologia mikodésének, korlatainak
és etikai kérdéseinek megértését. Nemzetkodzi szinten az UNESCO (2023)
tamogatjak. A cél az, hogy a mesterséges intelligencia ne helyettesitse, hanem
kiegészitse az emberi oktatoi szerepet, és eldsegitse a kritikus, reflektiv
gondolkodast. Ugyanakkor az automatizalt rendszerek transzparencija tovabbra is
kihivas: az algoritmusok dontései sokszor ,fekete dobozként” miikddnek, ami
neheziti a tanul6i eredmények interpretalasat (OECD, 2023). A fels6oktatasban az
MI tehat nem csupan technologiai ujitas, hanem pedagodgiai forradalom. Ahogyan
Buda (2024) fogalmaz: ,,a mesterséges intelligencia az oktatasban nem az ember
helyébe lép, hanem az emberi tanulas kiterjesztett tiikre.”

2.2 A hallgatoi attitiidok és MI-hasznalati szokasok vizsgalata

Az egyetemi hallgatok mesterséges intelligencia iranti attitiidjei némileg
valtoznak. A 2023-2024-es tanévben végzett hazai kutatasok (Rajki et al., 2024;
Balogh & Varga, 2025) azt mutattdk, hogy a hallgatok 80%-a kiprobalta mar
valamely MI-eszkozt, és tobb mint fele rendszeresen hasznalja tanulmanyaiban.
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A leggyakoribb alkalmazasi teriiletek:
e esszék, beadandok, prezentaciok elkészitése,
e idegen nyelvi forrasok forditasa és dsszefoglalasa,
e kodolasi, statisztikai €s elemzési feladatok,
e vizsgafelkésziilés és jegyzetrendezés,
e  kreativ tartalomgeneralas (pl. plakat, vided, prezentacio).

Ezek az adatok jol mutatjak, hogy az MI-eszk6zok a hallgatoi tanulési szokasok
szerves részévé valtak. Ugyanakkor a hozzaallass még nem teljesen tudatos: a
Rajki et al (2024) kutatasban a hallgatok 46%-a ,kritikatlanul bizik” az MI éaltal
szolgaltatott informaciokban, mig 38% ,,csak ellenérzés utan” fogadja el azokat.

A Z generacid esetében az MlI-hasznalat természetes, mivel digitalis
szocializaciéjuk koran kezdodott. Horvath és Téth (2025) tanulmanya szerint e
generacié tagjai a technologiat partnerként kezelik, ugyanakkor hajlamosak
talbecsiilni sajat digitalis kompetencidikat. Az MI-hasznalati szokéasok igy kett6s
természetliek: egyszerre jelentik a kreativitds kibOvitését és a feliiletesség
kockazatat.

Az attitidok mogott hdrom kulcsfontossagu tényezd all:
1. Hasznossag-érzet — az MI gyorsitja és megkdnnyiti a tanulasi folyamatot;

2. Etikai megitélés — a hallgatok tobbsége elfogadja az MI hasznalatat, de
bizonytalan annak ,,akadémiai hataraiban”;

3. Kompetencia és kontroll — a hallgatdk oOnértékelése nétt az Ml-vel
végzett tanulds soran, de a mély megértés gyakran elmarad.

A fels6oktatasi intézmények e valtozasokra kiilonb6zé modon reagaltak. Tobb
egyetemen megjelentek az MI-hasznalati iranyelvek és etikai kodexek, amelyek
célja nem a tiltds, hanem a tudatos hasznalat el6segitése. A kutatdsok szerint azok
a hallgatok, akik iranyitott, reflektiv modon tanultdk meg az Ml-eszkdzok
haszndlatat, nagyobb tanulasi hatékonysagrol és elégedettségrél szamoltak be
(Rajki et al, 2024).

Az MI-hasznalati mintdzatok mogott erds pszicholdgiai és kulturalis tényezdk is
allnak. A bizalom, az 6nhatékonysag, az ujdonsag iranti nyitottsdg és az oktatoi
tamogatas mértéke egyarant meghatarozza, hogy a hallgatok miként épitik be az
MI-t a tanulési stratégiajukba. Osszességében a kutatasok azt mutatjak, hogy az
MI-hasznalat nem csupan technoldgiai, hanem identitasbeli kérdés is a hallgatok
szdmara (Rajki et al., 2024; Balogh & Varga, 2025). A digitlis kor fiataljai a
mesterséges intelligenciat egyre inkabb sajat kognitiv kiteljesiilésiikként ¢lik meg,
mikozben a hatarok ember és gép kozott fokozatosan elmosodnak.
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2.3 Attitiidvaltozasok és onértékelési trendek egy tanév alatt

A mesterséges intelligencia oktatasi alkalmazasanak egyik legizgalmasabb
kutatasi kérdése, hogy a hallgatoi attitiidok, onértékelés és kompetenciak miként
valtoznak az id6 eldrehaladtaval. A 2023/2024-es tanév soran végzett hazai
vizsgalatok (Rajki et al., 2024; Balogh & Varga, 2025) szerint mar egyetlen tanév
alatt érzékelhetd attitlidvaltozds ment végbe a mesterséges intelligencia
megitélésében.

A tanév elején a hallgatok kozel fele (48%) még bizonytalan volt abban, hogy az
MI hasznalata ,,megengedett” vagy ,,etikus” az egyetemi tanulasban. Az év végére
azonban a valaszadok tobb mint 70%-a mar elfogadhatonak tartotta az MI-
eszkdzok bevonasat, amennyiben azokat oOnalléan, kreativan és reflektiven
alkalmazzak.

Ez a valtozas tobb tényezének koszonhetd:

e ismeretszint ndovekedése — a hallgatok egyre jobban értették az MI
miikodési elveit és korlatait;

e oktatoi attitidvaltas — szamos kurzuson az MI-t tanuldstdmogatd
eszkozkeént integraltak, ezzel elfogadva annak hasznalatat;

e kozdsségi tanulds — a hallgatok egymas kozott is megosztottak a
hatékony MI-stratégiakat, k6zos tanulasi tapasztalatokat épitve.

A hallgatoi onértékelés szintén javult: a Balogh és Varga (2025) altal vizsgalt
gazdasagi képzésekben a hallgatok 64%-a ugy nyilatkozott, hogy a mesterséges
intelligencia hasznalata ndvelte problémamegoldd képességét és Onbizalmat.
Ugyanakkor a mélyebb, konceptualis tudasban és a forraskritikaban nem minden
esetben mutathato ki elérelépés.

A kutatasok ravilagitanak arra is, hogy az MI-hasznalat nem minden hallgatoi
csoportban valt ki azonos reakciokat. A technologiai szakokon tanulok kdrében az
MI iranti bizalom és motivacio szignifikansan magasabb, mint a bdlcsész- vagy
tarsadalomtudomanyi képzéseken. Ez részben a technologiai hattértudas
kiilonbségeibdl fakad, részben pedig abbol, hogy az MI-t a hallgatok eltérd
mértékben érzékelik ,sajat szakmai identitdsuk” részének. A nemzetkdzi
tendenciak (OECD, 2023) hasonlé mintazatot mutatnak: a felsdoktatasi hallgatok
korében a mesterséges intelligencia hasznalata eleinte kisérletezd, majd
fokozatosan integralt tanulasi stratégiava valik. Az MI eszkdzok nemcsak
kognitiv, hanem metakognitiv funkciokat is betoltenek — segitik a célkitiizést, az
onértékelést és a tanulds tervezését.

Rajki és munkatarsai (2024) harom attitlidprofilt azonositottak a hallgatok
korében:
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1. Innovatorok (25%) — akik tudatosan, reflektiven hasznaljak az MI-t, és
képesek beépiteni tanulasi folyamataikba;

2. Pragmatikus felhasznalok (55%) — akik az MI-t els6sorban
hatékonysagndvelésre és idésporolasra hasznaljak;

3. Szeptikusok (20%) — akik tartanak az MI etikai és torzitasi problémaitol,
ezeért kertilik a hasznalatot.

A kutatasok tanulsaga szerint a hallgatoi attitiidok egy tanév alatt az innovacios
irany felé mozdulnak el: a szeptikusok aranya csdkken, mig a pragmatikus és
innovativ csoportok aranya nd. Ez a tendencia alatimasztja, hogy az MI nemcsak
eszkoz, hanem a tanulasi kultura rendszerformal6 tényezdje lett.

3 Modszertan

Kutatasunk elsddleges célja annak atfogd vizsgalata volt, hogy az Obudai
Egyetem Keleti Karoly Gazdasagi Karanak gazdasagi képzéseiben részt vevd
hallgatok milyen modon, milyen intenzitassal és milyen célokra hasznaljak a
mesterséges intelligencidhoz (MI) kapcsolodo eszkozoket és alkalmazasokat. Ezen
talmenéen arra is kivancsiak voltunk, hogy a hallgatok MI-hasznalattal
kapcsolatos beallitodasa, motivacidja és hozzaallasa mutat-e érdemi valtozast a
2024/2025-6s as a 2025/2026-0s tanév folyaman.

Az adatgyiijtés 2024 és 2025 &6szén tortént, online kérddives modszerrel. A
mintavétel kényelmi elven tortént: a kérdéiv elektronikus uton jutott el a
hallgatokhoz, akik onkéntes alapon tolthették ki. Osszesen 481 hallgato kiildte
vissza valaszait; valamennyi kérd6iv értékelhetd volt, igy teljes kortien bekertilt az
elemzésbe. A minta mérete és sokszintlisége lehet6ve tette a hallgatok MI-hez valo
viszonyanak szélesebb kori feltarasat. A kutatds soran egy sajat fejlesztésii
kérddivet alkalmaztunk, amely zart és nyilt végii kérdéseket egyarant tartalmazott.
A kérdések tobb tematikus blokkba rendezddtek:

— a hallgatok mesterséges intelligenciaval kapcsolatos eldzetes ismereteit,

— a hasznalat gyakorisagat és rendszerességeét,

— a leggyakrabban hasznalt MI-eszk6zok korét,

— a felhasznalas konkrét céljait és teriileteit (pl. tanulas, informaciokeresés, kreativ
tartalomkészités),

— valamint az MI-vel kapcsolatos attitiidjeiket, motivacioikat és esetleges
aggalyaikat vizsgaltak.

Az adatfeldolgozas ¢és -elemzés az SPSS 25 statisztikai programcsomag
hasznalataval tortént. A leir6o statisztikai mutatokat (gyakorisagok, aranyok,
atlagok, szorasok) korrelacios vizsgalatok egészitették ki, amelyekkel feltartuk az
MI-hasznalat sajatossagai és a hallgatoi attitidok kozotti osszefiiggéseket, ezek
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mellett a valtozas vizsgalatara klaszteranalizist alkalmaztunk, ez keril részletes
bemutatasra. Az elemzés lehetéséget adott arra, hogy azonositsuk a leggyakoribb
hasznélati mintazatokat, valamint azokat a tényezdket, amelyek a hallgatok
mesterséges intelligencia iranti nyitottsagat, motivacidjat vagy elutasitasat
befolyasoljak.

3.1 A Kklaszterelemzés fogalma és hasznalata

A klaszterelemzés (cluster analysis) olyan adatfeltaro statisztikai eljaras, amelynek
célja, hogy megfigyeléseket — jelen esetben hallgatokat — tobb, egymastol jol
elkiilonithetd csoportra bontson az alapjan, hogy mennyire hasonlitanak egymasra
bizonyos vizsgalt valtozok mentén (Hartigan, 1975; Kaufman & Rousseeuw,
2005).

A modszer kdzéppontjaban az a feltételezés all, hogy az adatpontok kozott
természetes modon kialakulnak olyan csoportok, amelyek belsé homogenitast és
kiils6 heterogenitast mutatnak.

A klaszterelemzés tehat nem elofeltételez kategoridkat, hanem az adatok
szerkezetébdl indul ki, igy alkalmazasa kiilondsen indokolt olyan teriileteken, ahol
a kategoriak elézetesen nem ismertek, a vizsgalt jelenség heterogén ¢és a kutatés
célja feltaro jellegi.

A klaszterelemzés funkcioja és szerepe a tarsadalomtudomanyi kutatasban
A klaszterelemzés elsédleges funkciodja:

1. Rejtett mintazatok feltarasa komplex adatokban,

2. Heterogén populacio szegmentalasa homogénebb alcsoportokra,
3. Tipologiaalkotas — meghatarozni a csoportok jellemzo profiljat,
4

Hipotézisgeneralas tovabbi, mélyebb elemzésekhez (MacQueen, 1967,
Jain, 2010).

Jelen kutatdsban funkcidja az volt, hogy megmutassa, léteznek-e jol koriilirhato
hallgatoi csoportok az MI-hez val6 viszonyban, illetve, hogy két tanév eltérései
mutatnak-e strukturalis elmozdulast a csoportok Osszetételében.

3.2 Alkalmazott klaszterezési eljaras: K-means modszer

3.2.1 Klaszteranalizis valaszok alapjan

A vizsgalat soran a széles korben alkalmazott K-means (K-kdzép) eljarast
alkalmaztuk
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A K-means algoritmus célja, hogy elére meghatarozott szamu (k) csoportot
hozzon 1étre, minimalizalja a klasztereken beliili tdvolsagot és maximalizalja a
klaszterek kozotti eltérést.

Az algoritmus mitkddése:
1. A rendszer kivalaszt k klaszterkozéppontot.

2. Minden adatpontot ahhoz a kézépponthoz rendel, amelyhez legkzelebb
esik (Euclid-tavolsag).

3. A kozéppontokat Gijraszamolja.

4. A folyamat addig ismétlédik, amig a klaszterek nem stabilizalédnak
(MacQueen, 1967).

Jelen esetben:

e avizsgalat felfedezo jellege miatt k = 2 klaszterszamot valasztottunk,
ami két jellegzetes hallgatoi profilt eredményezett.

A valtozok elokészitése

A klaszterezésben csak a kérdoiv Likert-skalas, numerikus tételei vettek részt,
amelyek a kovetkezd dimenzidkat mérték:

e  MiI-haszndlati gyakorisag,

e  MI-kompetencia onértékelése,
e ctikai kockazatészlelés,

e Ml innovacios elfogadasa,

e hatékonysagpercepcio.

A mintat a torzitas elkeriilése érdekében standardizaltuk (Z-transzformacio).
A hianyzo értékeket atlaggal imputaltuk.

A Kklaszterek értelmezése soran az eredmények szerint két stabil csoport
rajzolodott ki:

1) Pragmatikus—magabiztos MI-felhaszndlok
e magasabb MI-kompetenciaszint és onbizalom,
e rendszeres MI-hasznalat,
e pozitiv attitid az oktatasi integracidoval kapcsolatban,
e alacsonyabb ctikai aggalyok.
2) Ovatos—bizonytalan MI-felhasznalok
e alacsonyabb kompetencia-onitélet,

e rendszertelen vagy minimalis hasznalat,
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e nagyobb aggalyok az adatvédelem és etika terén,
e gyengébb bevonodas.

A két klaszter tehat jol értelmezhetd tudatossag—biztonsag—kompetencia
dimenziok mentén.

3.2.2  Klaszteranalizis az évkozi valtozasok vizsgalata

A 2024-2025 kozti megoszlas a kovetkezo volt:

Ev Klaszter 0 Klaszter 1
2024 86 82
2025 163 150

1. tablazat: A klaszterelemzés eredménye

Forras: sajat szerkesztés

Osszegzés:

Mindkét csoportban nétt a létszam (mintabdviilés), aranyuk gyakorlatilag stabil:
2024: 51% vs. 49%.
2025: 52% vs. 48%.

A hallgatéi attitlidstruktira stabil, de kismértékii elmozdulas tapasztalhaté a
magabiztos felhasznaléi csoport iranyaba. Ez egybeesik a nemzetkdzi
trendekkel (UNESCO, 2023; OECD, 2023).

3.3 Kutatasi értelmezés

1. Stabil attitidszerkezet: A két tanévben gyakorlatilag azonos aranyok
szerint rajzolédnak ki a klaszterek, ami arra utal, hogy a hallgaték MI-
hez valé viszonyulasa konzisztens, rogziilt.

2. Pozitiv elmozdulds: Enyhe ndvekedés figyelhetd meg a magabiztos
felhasznaloi klaszterben, ami:

o er6s6dé MI-kompetenciara,
o adaptaciora utal.

3. Makroszintii kovetkeztetés: A klaszteraranyok stabilitasa azt jelenti, hogy
a felsdoktatasi MI-integracio: fokozatos, kiegyensulyozott kulturalis
adaptaciot indukal.
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Vallalkozasfejlesztés a XXI. szazadban 2025/3. kétet
Generacios attit(idok, szervezeti kihivasok és technoldgiai
megujulas a vallalkozasfejlesztésben

Miért fontos ez? Tehetjilk fel a kérdést. Oktatasfejlesztési szempontbol: A két
azonosithatd csoport eltérd tdmogatast igényel, Al-literacy modulok bevezetése
indokolt.

Szakpolitikai szempontbol: A stabil struktira fenntarthato stratégiai tervezést tesz
lehet6veé.

Modszertani szempontbol: A klaszterezés igazolja a populacié heterogenitasat, a
Ml-rel kapcsolatos attitiid nem homogén.

Gyakorlati kdvetkezmény: A bizonytalan felhasznalok célzott képzése gyorsithatja
az Ml-integracio sikerét.

4 Eredmények

A klaszterelemzés ramutatott, hogy a hallgatok mesterséges intelligencidhoz valod
viszonya két markans, stabil profilba sorolhatd. A profilok aranya lényegében
stagnalt a két vizsgalt évben, ami arra utal, hogy az Ml-hez fiz6d6 attitidok
mélyen beagyazottak. Ugyanakkor a kismértékii elmozdulas a kompetensebb
haszndlat irdnyaba pozitiv fejlodési ivet jelez.

A kovetkeztetés egyértelmii:

Az MI integracidja a fels6oktatasban tartos és fenntarthaté fejlodést general,
amelyet érdemes tudatos oktatasfejlesztési stratégiaval tamogatni.
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